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RESUMO

Esta pesquisa objetiva verificar se o uso de Metodologias Ativas pode contribuir com o
ensino juridico brasileiro. Por meio de pesquisa empirica e relatos histdricos, buscou-se
verificar como os fatores contemporaneos de ensino-aprendizagem e a novas previsoes
legais impactam a percepcao dos alunos sobre seus conhecimentos em uma disciplina

que utiliza a referida metodologia.

Palavras-chave: Ensino Juridico. Previsdes Legais. Metodologias Ativas. Relatos

historicos. Pesquisa empirica.



RESUME

Cette recherche vise a vérifier si l'utilisation de méthodologies actives peut contribuer a
I'éducation juridique brésilienne. A travers des recherches empirique et des rapports
historiques, nous avons cherché a  vérifier comment les facteurs
d'enseignement-apprentissage contemporains et les nouvelles prévisions juridiques
influent sur la perception qu'ont les étudiants de leurs connaissances dans une discipline

qui utilise la méthodologie visée.

Mots-clés: Enseignement juridique. Prédictions légales. Méthodologies actives.

Rapports historiques. Recherche empirique.
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INTRODUCAO

Conforme demonstraremos neste estudo, o ensino juridico no Brasil comegou
nas universidades de terras além-mar, incorporou elementos dos mais diversos modelos
de ensino e foi reformulado sucessivas vezes, para as disposi¢des normativas atuais que

clamam por eficiéncia.

No cenario atual, o debate académico sinaliza uma “crise do Direito” que se
estende ha pelo menos quatro décadas. Paralelamente, nas ultimas décadas o “boom” da
criacdo de novas faculdades de Direito possibilitou ndo s6 novas oportunidades, como
também, demonstra resultados insatisfatorios nas avaliagdes nacionais sobre a qualidade

dos cursos oferecidos.

Além disso, na atualidade, sobretudo no mundo juridico, ndo existem
solugdes simples para uma contemporaneidade marcada por recursos tecnoldgicos e
diversidade de pensamento, a chamada pds-modernidade, como cita o professor

Bernardo Souza;

[..] desde cedo somos influenciados a pensar de forma linear, mas as
revolugdes tecnoldgicas de hoje demandam uma nova 6tica, pois evoluem em
padrdo diverso: o exponencial. A sociedade termocientifica em que vivemos
exige uma perspectiva orientada para o futuro. A capacidade de se projetar no
amanhd — antecipando, realizando planos e organizando possibilidades
vindouras — representa uma das mais incriveis capacidades

individuais.(SOUZA, 2016, p. 90)

Dessa forma, a contemporaneidade parece agravar a crise de orientacao e
metodologia de ensino que o pais tem vivenciado, sobretudo, em um contexto de novas
configuragdes de trabalho em que os futuros bacharéis devem demonstrar sua

capacidade, exercendo fungdes que, por vezes, ainda ndo existem.

Por essas razodes, este estudo busca observar, desde a origem do sistema
académico brasileiro, as principais contribuigdes e problemadticas que ensejaram no
panorama atual, a fim de compreender, brevemente, a cultura juridica e cientifica em

que o ensino do Direito tem se desenvolvido.



12

Além disso, buscamos fazer um breve recorte, de pelo menos quatro décadas
de discussdo sobre a “crise do direito” no Brasil, pelo enfoque metodoldgico das
disciplinas ofertadas nas graduagdes em cursos de Direito, isto €, sobre a perspectiva de

ensino-aprendizagem ocorridas em sala de aula, na visao do aluno.

A partir do enfoque metodologico, esta pesquisa qualitativa, de cunho
exploratorio, com entrevista semi-estruturada, objetivou analisar em estudo empirico o
uso de Metodologias Ativas, método de ensino que representa mudanga paradigmatica
em modelos educacionais e expectativas de papéis que precisam ser observados

individualmente - para cada agente- conforme dizem as pesquisadoras:

Ocorre que, em educacdo, ha tantas partes envolvidas que nem sempre o que
¢ inovagdo para um grupo representa de fato uma inovagdo para outro.
Alunos, professores, especialistas, pesquisadores, gestores, fornecedores...
Cada um vé a educag@o - e as inovagdes em educagio - do seu ponto de vista,
com suas proprias necessidades, motivagoes, valores e

idiossincrasias.(CAVALCANTI; FILATRO, pag.01, 2018)

Igualmente, a relevancia das Metodologias Ativas ocorre pois estas tém sido
empregadas em diversos setores da educacdo a nivel superior, alcangando, portanto,
grande notoriedade e releviancia de investigacdo cientifica para a producdo de

resultados.

Portanto, observando o que a legislacdao atual apresenta sobre diretrizes e
orientagdes para o ensino juridico brasileiro e as mais recentes recomendacoes,
buscamos observar se o uso de Metodologias Ativas pode representar uma abordagem
metodologica eficiente, sob a perspectiva dos discentes entrevistados, alunos da

disciplina de Projeto Integrador II da Faculdade Ari de Sa.

Por fim, a partir de um apanhado histérico sobre o debate académico em
matéria de ensino juridico, buscamos investigar se as Metodologias Ativas podem
contribuir para realizar os anseios do atual legislador e da sociedade, bem como
investigamos qual o impacto destas acdes sobre a visdo pratica de alunos egressos no

curso de Direito.
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2 O DIREITO NO BRASIL

2.1 Evoluciao do direito no Brasil

Datados do Brasil Coldnia, no inicio do século XVII, iniciaram os primeiros
cursos de Teologia e Filosofia, com interesse em traduzir a linguagem portuguesa aos
nativos e a disseminar a fé dos religiosos jesuitas. Logo no século seguinte, no Brasil
Império, surgiram as primeiras instituigdes de ensino superior no Brasil, como a Escola
de Cirurgia da Bahia, criada em 1808 e as faculdades de Direito de Sdo Paulo e de
Olinda, em 1827. E a primeira universidade a oferecer cursos variados, no Rio de
Janeiro, em 1920 e outras universidades a partir de 1930, constatando que a histéria da

universidade no Brasil € relativamente recente se comparada aos modelos europeus.

Influenciados pelas necessidades da época, os historiadores da educagdo
dividem as influéncias do ensino universitario brasileiro, em sua origem, por trés
vertentes: O modelo alemdo ou prussiano, que conservava a origem medieval da
educagdo académica, onde o conhecimento deveria ser buscado por ele mesmo e o
objetivo da universidade seria, portanto, a criagdo e a transmissao do mesmo. Ainda, o
modelo francé€s ou napolednico, onde a técnica para o desenvolvimento social deveria
ser observada pela instituicdo educadora, dai originam-se cursos profissionalizantes por
meio de titulos outorgados pelo governo. E, por fim, o modelo anglo-saxonico ou
newtoniano onde existe o foco na educagao geral dos alunos mas que poderia, ao passo
de seu desenvolvimento, ser especializada para a area de seu interesse e as necessidades

das empresas da época e do proprio Estado(MAGALHAES, 2006).

Dessa forma, percebe-se grandes influéncias na constru¢do do ensino
universitario brasileiro, marcado por um estado liberal em ascensdo, de uma visao
religiosa e europeia da época. Com a urgente necessidade de profissionais liberais para

administrar e conduzir o desenvolvimento do Império.

Todavia, a maior influéncia brasileira que cumpre destacar foi a da
Universidade de Coimbra, em Portugal, de onde se formaram os primeiros artistas,
intelectuais, burocratas do Império e fundadores das institui¢des brasileiras. Assim, o

desenvolvimento do ensino superior no Brasil pode ser caracterizado em sua fase
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emergencial pelas escolas profissionalizantes, e pelas escolas de Filosofia, Ciéncias e

Letras.

Em seguida, do surgimento das primeiras universidades publicas brasileiras
até o fim do século XX, o ensino publico tecnicista continuou uma necessidade de
Estado, observavel por politicas sociais. Nesse sentido, um recorte fundamental se
inicia, com o advento da LDBEN - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional a
Lei n. 9394/96, que flexibilizou a existéncia de IES - Instituicdes de Ensino Superior,
com finalidades lucrativas, permitindo grupos educacionais de capital aberto,
instituicdes pertencentes a grupos financeiros € a grupos estrangeiros. Além disso, a

LDBEN norteia a estrutura curricular e administrativa do ensino brasileiro.

Portanto, na atualidade, o cendrio do ensino superior brasileiro ¢ dindmico e
variado, as possibilidades de ensino foram flexibilizadas para suprir uma evolugdo
tardia de modelos de ensino em uma histdria recente, quando comparada a paises de

poténcias desenvolvidas (BOTTONI et al., 2013).

2.1.2 Breve historia do modelo de ensino juridico no Brasil

Em 11 de agosto de 1827, foi aprovada a lei que criou os dois primeiros
cursos juridicos brasileiros, apds intenso debate politico. Na proposta inicial, o deputado
José Feliciano Fernandes Pinheiro, conhecido como Visconde de Sdo Leopoldo, propde
a Assembleia Constituinte um curso de Direito no Brasil, tendo em vista o preconceito

que os estudantes brasileiros sofriam em Coimbra:

"Uma porgdo escolhida da grande familia brasileira, a mocidade a quem um
nobre estimulo levou a Universidade de Coimbra, geme ali debaixo dos mais
duros tratamentos e opressao, ndo se decidindo, apesar de tudo, a interromper
e a abandonar sua carreira, j& incertos de como sera semelhante conduta
avaliada por seus pais, ja desanimados por ndo haver ainda no Brasil
institutos onde prossigam e rematem os seus encetados estudos".

(NOGUEIRA, 1907, p.4)

O Curriculo do curso se assemelhava com o da Universidade de Coimbra, de

onde provinha normalmente o novo corpo docente, foram priorizados o Direito



15

Romano, o estudo do direito natural, publico e das gentes, bem como as leis do império,
devido a alta demanda de magistrados ap6s o processo de independéncia do Brasil. Nos
seguintes anos, o curso de Direito se dividia entre o estudo do Direito Publico
Eclesiastico, Direito Patrio Civil, Criminal e Teoria do Processo Criminal, Direito
Mercantil, Maritimo, Economia Politica e Processos, adotados pelas Leis do Império

(FONSECA, 2005).

Além disso, o material de estudo deveria ser produzido pelos “lentes” (corpo
docente) que estabeleciam suas dissertagdes atualizadas sobre as novas normas do
Império e os cursos seriam divididos em nove cadeiras (disciplinas), distribuidas ao

longo de cinco anos.

O Decreto n°1386 de 28 de abril de 1854 substituiu definitivamente os
Estatutos de 1831, que serviram para um curso provisorio, com ele buscava-se a
necessidade de consolidar novos decretos onde se observa uma preocupagdo do governo
com a qualidade das avaliagdes (decisdao n°404 de 17 de dezembro de 1832), com a
auséncia de professores qualificados e com a indisciplina dos alunos(Decreto n°42 de
19 de agosto de 1837), estes ultimos, que por sua vez, faltavam as aulas em razao da
falta de professores e do ensino deficiente, o que levou naturalmente as autoridades a
promulgar o Decreto n°43 de 19 de Agosto de 1837 reduzindo a frequéncia minima de

aulas para aprovagao pelo Estatuto.

Dessa forma, surgem as primeiras preocupagdes relativas ao método de
ensino. Conflitos que se intensificaram no final do século, onde o pensamento
hermenéutico da Escola Livre de Direito tornou-se a corrente vanguardista da época.
Ressalta-se aqui, que muitos fatores da “crise do direito” - fendomeno analisado

posteriormente - remontam da origem do sistema de ensino.

Percebe-se a essa €época, uma transformacao que foi instaurada pelo Decreto
n°® 7.247 de 1879, a Lei do Ensino Livre, que estabeleceu a liberdade do ensino priméario

e secundario no municipio da corte, e ensino superior em todo o Império do Brasil.

O espirito de reforma continuou, pois ndo era obrigatéria no referido decreto
a frequéncia nas aulas do curso, contanto que o aluno fosse aprovado tempestivamente
em todos os exames, questdo bastante controversa - liberalidade que durou quase 1
século, até a Reforma Carlos Maximiliano de 1915, onde acabou a frequéncia livre dos

estudantes.
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Ainda no século XIX, ocorreram novas mudangas no processo de matricula e
na grade curricular e tornou-se possivel a livre associacdo de particulares para a
fundagdo de cursos onde se ensinem as matérias que constituem o programa de qualquer

curso oficial de ensino superior, conforme o art.21 do Decreto n°® 7.247 de 1879.

Naturalmente, a critica da época foi de que ocorreria a “massificacdo do
ensino” e a falta de unidade para com os objetivos do Império defendidos pela ala
conservadora, ligadas ao ensino confessional, o modelo vigente em crise. Em que pese a
critica majoritaria, a ala cientificista afirmava que o modelo liberal produziria seus

efeitos a longo prazo e sua heranga perduraria positivamente no sistema de ensino.

Na mesma época, marcada pelo debate acirrado, como afirmava, a época, o
liberal Clovis Bevilaqua: “A cada movimento ascensional de expansao liberal, segue-se
uma reacg¢ao restrictiva que, se nao destroe as conquistas effectuadas, ndo lhes permitte
realizar todos os beneficios, que, naturalmente, produziriam.” (BEVILAQUA, 1926,
Pag. 5).

Por fim, com o inicio do Regime Republicano, em 1891 inicia-se a Reforma
Benjamin Constant, um marco na administracdo educacional, onde a maior parcela da
populacdo brasileira era analfabeta. A reforma trouxe uma diretriz educacional que
abrangia todos os niveis de ensino e rompia severamente com o modelo confessional
em crise. Percebe-se, novamente, a tentativa de corre¢ao de um sistema decadente, visto

que este era voltado a educacgdo basica.

Adiante, a Revolucao de 1930, criaria o Ministério da Educagao e Saude, que
iniciou a uma nova fase da histéria do Brasil, a partir de uma administra¢ao centralizada
e direta do ensino superior e permitiu um debate académico estruturado a fim de
produzir resultados de politica desenvolvimentista, ou seja, em melhorar a eficiéncia da

producao industrial brasileira.

2.1.3 Relatos historicos da educacio juridica brasileira no século XX

Os relatos sobre os métodos de ensino das instituigdes brasileiras se
eternizaram por meio de seus artistas e intelectuais, aqueles famosos bacharéis que

relataram o modelo de ensino em sala de aula e a percep¢ao dos alunos sobre o ensino
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juridico. Conforme relata o autor e advogado Monteiro Lobato, queixava-se no inicio do
século passado (1903, p. 67 citado por GODOY, 2011) dizendo: “E por que escrevo em
momento assim improprio? Porque amanha, sabado, entro-me em exame oral e estou
com os minutos contados, a recordar defini¢des e textos desta horrivel seca que ¢ a

matéria.”

Percebe-se a aridez do contetido ofertado em exames que exigiam a
memorizagdo de textos aridos e herméticos. Testes que ainda sdo exigidos na atualidade,
sob o preciosismo da Lei, e que a época ainda sofriam de contedo e material
bibliografico escasso. Dessa forma, ¢ notorio a heranca do modelo de ensino classico,

adaptado a uma precéria realidade nacional.

Ademais, também se percebe, em tom de ironia, a critica que Lobato faz a
demanda meramente mercantilista do Estado em formar profissionais relatando em carta
a um familiar que diz (1903, p. 27 citado por GODQY, 2011) “Gracias mil. Se ¢ verdade
que daqui ha meses oito me saio bacharel do venerando laboratorio em que o Estado faz

doutores por 500$ em 5 prestagdes anuais.”

Nesse sentido, cumpre ainda destacar que o interesse em formar profissionais
liberais era secundario quanto ao interesse de possibilitar servidores publicos, que por
sua vez, era agravado pelo novo ideal que se iniciava com a doutrina do estado
desenvolvimentista - politica de governo que perdurou até o fim dos Regimes Militares,

com o modelo neodesenvolvimentista.

Além disso, a profissao liberal por exceléncia de um bacharel em direito: a
advocacia, foi enfraquecida sistematicamente por politicas de estado notadamente
autoritarias, durante a maior parte do século. E o que indica Alberto Venancio Filho,
Membro da Academia Brasileira de Letras, quando comenta sobre o curso de Direito do

ilustre jurista Sobral Pinto, realizado em meados de 1917;

Ressalte-se que nos varios depoimentos que Sobral Pinto deu durante toda a
vida, ndo ha nenhum registro expressivo do aprendizado haurido na
faculdade, o que ocorre na maioria dos casos, comprovando a tese de que os
advogados daquela época, como grande parte ainda hoje, eram

autodidatas.(PINTO, 2009, P.197)
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Por conseguinte, observa-se a mesma realidade décadas depois, agora sobre
1953, quando o cineasta Nelson Pereira dos Santos, em entrevista, recorda da Faculdade

de Direito do Largo Sdo Francisco em Sao Paulo:

“Também, cada turma tinha 50 alunos. O contato pessoal “professor versus
aluno” era muito dificil, a ndo ser os mais, mais aplicados... 0s primeiros, 0s
caras que sabiam tudo, que se dedicavam e sabiam fazer perguntas. A grande
maioria... [risos] estava mais ou menos flutuando na matéria. (SANTOS,

1953, pag.36).

Dessa forma, mesmo na segunda metade do século o ensino juridico tinha em
seu método um profundo formalismo e objetividade, heranga do tecnicismo e urgéncia
por formar burocratas. Também, aliados ao novo contexto de supressdo das liberdades
individuais e mudangas de regime politico, que por vezes, influenciaram a
administracdo do ensino nos cursos de Direito e subjugaram o pensamento.

Portanto, ¢ com esta realidade, ap6s uma nova Constituicdo Federal - CF em
1988 que se iniciam as reformas legislativas modernas no ensino juridico brasileiro. A
problematica de um sistema “em crise” desde a concepgdo, marcado por movimentos
mercantilistas e autoritarios persiste como desafio ao novo legislador, conforme exposto

adiante.
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3.MODERNA EDUCACAO

3.1 A evolucio do ensino juridico na atualidade

A educagdo brasileira ¢ na atualidade marcada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB (Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996) tida como o
elemento norteador ou a “coluna cervical” do sistema educacional brasileiro. A LDB
anterior a esta precisou ser reeditada a luz de uma nova Constituicdo Federal em 1988,
chamada de "Constituicdo Cidada” que, por sua vez, flexibilizou a criagdo de novas
instituigdes e praticas educacionais.

Nesse contexto, surge a Portaria n. 1.886/94 do Ministério da Educacdo, um
avanco nas diretrizes curriculares do curso de Direito, reconhecendo a necessidade de
reorganizar ¢ melhorar a qualidade e oferta do curso de Direito, através de novas
metodologias e atividades de pesquisa, ensino e extensao em carater obrigatério e
integradas. Esta importante portaria flexibilizou a matriz curricular pela primeira vez
desde 1827.

Do mesmo modo, a Resolu¢ao N.9 de 29 de setembro de 2004, do CNE/CES
atualizou o texto normativo e elencou a necessidade de disciplinas académicas
integradas a partir de um Projeto Pedagogico do curso de Direito. Essa criagdo, mais
elaborada, dos eixos de formacdo (fundamental, profissional e pratico) ¢ o modelo
vigente até hoje.

Todavia, cumpre destacar que parte da preocupagdo do novo regime juridico
instaurado para melhorar o ensino juridico era, também, a mesma de décadas anteriores,
pelo menos no plano académico, com reflexos em atos legislativos. E que,
definitivamente, desde aquela época ndao havia discordancias sobre as deficiéncias
educacionais dos bacharéis brasileiros, além das novas necessidades sociais.

Assim, esse cenario se verifica no que a comunidade académica identificava
como “Crise do Ensino Juridico” ao que antes era tratado como “Crise do Direito” no

Brasil, muito discutida nos anos de 1970. Conforme relata o professor Vicente barreto:

[...] O debate sobre as caracteristicas e as deficiéncias do ensino juridico
prolonga-se ha alguns anos, a0 mesmo tempo em que se agravam as
deficiéncias apontadas por todos os seus criticos. A critica que se fazia ha
vinte anos — apontando a aliena¢do do ensino do direito diante das novas

formas de organizacdo politica, social e econdmica — ¢ repetida,
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enfatizando-se, porém, o fato de que cada vez mais o bacharel
recém-formado encontra-se despreparado para o exercicio da profissdo.
Ultimamente a imprensa tem publicado noticias, que demonstram ndo
somente a incompeténcia profissional do advogado, mas o atestado de que
alguns profissionais, ndo podiam mesmo ter feito o curso superior.

(BARRETO. 1979, p. 75).

Ocorre que desde 1972, a partir da Resolugdo n. 3 do Conselho Federal de
Educagao - CFE houve, ainda que no plano legal, uma ruptura no modelo tecnicista e
burocratico do ensino juridico vigente. A referida resolu¢do permitiu novas disciplinas
no curriculo minimo ofertado pelas universidades, criou a disciplina de pratica forense
(precursora da disciplina de estagio supervisionado) e incentivou disciplinas optativas.

Todavia, foi por estas razdes que o legislador das normas atuais percebeu que
esta “crise do direito” continuava e seria necessario significativas mudangas em
diversos campos, tendo em vista os novos fatores trazidos pela globalizagao. Além
disso, nesse contexto considera-se ainda a nova estrutura do tecido social composta pelo
novo perfil de alunos egressos no curso de Direito, conforme se observa no tdpico a

seguir.

3.1.1 O perfil do egresso em Direito na atualidade

Segundo o Ministério da Educagao - MEC, o Brasil possuiu em 2019 cerca de
1.670 faculdades de Direito, enquanto nos EUA existem apenas 204 escolas de Direito,
segundo a American Bar Association - ABA. Além disso, ainda que em regimes
juridicos diferentes, o Brasil ¢ o terceiro maior possuidor de bacharéis no mundo,
ficando atras dos EUA e da India.

Ocorre que, a partir da reabertura democratica e das politicas neoliberais nos
anos de 1990, a iniciativa privada ganhou destaque no mercado educacional brasileiro e
a politica de ampliacdo e interiorizacao das universidades publicas iniciou-se, ainda que
uma minoria participasse efetivamente da ampliagdo. Em 1999, a OAB indicava 320
cursos juridicos e 43 mil bacharéis. Na referida década, (CARVALHO, 2020, pag.8) diz
que: a propor¢ao de jovens entre 20 e 24 anos que ingressa no ensino superior
correspondia a 11,4%, conferindo ao Brasil o 17° lugar entre os paises

latino-americanos, superando apenas a Nicaragua e Honduras.


https://en.wikipedia.org/wiki/American_Bar_Association
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Dessa forma, visando suprir uma necessidade urgente de democratizagido do
ensino, a politica de governo brasileira conferiu a nivel industrial a criacdo de cursos de
Direito e permitiu o financiamento estudantil com programas sociais ou parcerias
publico-privadas diversas. Entre 1980 e 2018, mais de sete milhdes de vagas foram
abertas e o numero aumentou em seis vezes, de acordo com dados do Censo da
Educagao Superior do INEP/MEC.

Consequentemente, nessa época ressurgiu a necessidade de avaliar melhor a
qualidade dos bacharéis ingressos na advocacia, como por exemplo, a acdao de
unificagdo do exame da Ordem dos Advogados do Brasil, que em 2020 completou 10
anos e, portanto, ja aprovou 660.298 jovens advogados, a metade dos profissionais
cadastrados no Brasil. Assim, entre o VIII e 0 XXIX Exame de Ordem Unificado a taxa
de aprovados de IES particulares foi de 17% e em universidades publicas foi de 39%.

Em resultado, tem-se que em 2017, o curso de Direito foi a segunda maior
graduagdo em numero de matriculas para mulheres, com 486.422 mil matriculas - atrés
somente do curso de Pedagogia - e foi o Direito o curso mais procurado entre os
homens, com 392.812 mil matriculas, de acordo com o Censo da Educagao Superior
2017 do INEP/MEC, mantendo a média dos anos anteriores. Assim, cerca de 879.200
mil alunos(as) foram matriculados(as) em 2017, no mesmo ano apenas 113.900 mil
concluiram a graduacdo. Por regido, 42% dos cursos de Direito estdo no sudeste e
20,5% estao no nordeste.

Atualmente, o MEC, até¢ julho de 2020, possui 3.045 Institui¢des de Ensino
Superior - IES, desse total, 83,1% sdo de alunos egressos de institui¢cdes privadas. E o
relatério do Selo OAB Recomenda de 2018 aprovou apenas 10,7% do total de cursos

em Direito.

3.2 Legislacao atual: suas inovacoes e tendéncias

Na atualidade, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Direito e outras providéncias se iniciam por meio da Resolucdo
CNE/CES n° 9, de 24 de setembro de 2004, revogada pela Resolucao n° 5, de 17 de
dezembro de 2018. A nova norma detalha exigéncias presentes na legislagdo anterior e
aponta expressamente uma preocupagdao com a abordagem pedagdgica das disciplinas
ofertadas no curso. Como por exemplo o que diz no art. 2° em seu § 1°, inciso IV

sobre “formas de realizagdo da interdisciplinaridade”, inciso V sobre “modos de
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integracdo entre teoria e pratica”, inciso VI sobre “formas de avaliagdo do ensino e da
aprendizagem".

Essa preocupacao do legislador atual tem sido justificada por meio de diversos
exames de proficiéncia e qualidade dos cursos de Direito no Brasil. Podemos citar como
um importante indicador do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes —
ENADE, através da Lei n° 10.86157, de 14 de abril de 2004. O ENADE indicou em seu
mais recente relatorio de 2018 que apenas 6,9% dos cursos de bacharelado em Direito
possuem conceito nota 5 - o maximo da escala de 0 a 5 - e que 77,2% dos cursos de
Direito estao no conceito nota 2 ou 3.

Além disso, iniciativas da OAB e outras instituicdes de pesquisa estdo
recebendo atencdo do legislador. Como exemplo, a Portaria n® 742 de 3 de agosto de
2018, que foi elaborada a pedido da OAB sobre uma proposta de aprimoramento do
marco regulatorio do ensino juridico. Esta portaria utiliza das prerrogativas da OAB em
zelar pelo ensino juridico e qualidade dos bacharéis e advogados no Brasil.

Assim, a Portaria n® 742 / 2018 - MEC passou a exigir a apresentacdao
detalhada do Projeto Pedagdgico do Curso de Direito e requisitos para o corpo docente,
dentre outras certificagdes de qualidade de instalagdes e pareceres favoraveis de
comissdes técnicas e outras providéncias. O objetivo geral foi dificultar a criagdo
indiscriminada de novos cursos juridicos no pais, em razado da sua pouca qualidade
observada.

Ainda sobre iniciativas da OAB, tem - se também, as recentes posturas
adotadas, quando durante a pandemia de covid-19, a subsecdo do Ceara indicou em uma
cartilha o uso expresso de Metodologias Ativas a fim de alcangar métodos eficientes de
ensino. Ressalta-se a sua preocupacdo em evitar o uso de disfuncionais abordagens

metodoldgicas.

3.3 As dificuldades de ensino e aprendizagem na atualidade

Nos ultimos séculos da educag¢do juridica brasileira, o legislador preocupou-se
com a definicdo de disciplinas que supostamente necessitavam atender a demanda da
época, conforme observamos pelas sucessivas reformas sujeitas a ideologia dominante

de cada governo. Na maioria dos casos, por séculos, as medidas concernentes a uma
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reforma legislativa de ensino juridico limitaram-se a propiciar que a demanda de
bacharéis da época fosse suprida.

Do mesmo modo, observamos que o debate académico sobre o ensino juridico
e seus problemas s3o mais que centenarios, € que o legislador atual tem justificado
possibilidades de uma grande reforma no ensino juridico em razdo das profundas
dificuldades demonstradas nos exames de proficiéncia criados ou reestruturados na
década de 2000.

O modelo académico de Ensino, Pesquisa e Extensdao formulado na década de
90 iniciou o Brasil - ainda que legalmente - nos rumos da maturidade cientifica. Mas o
modelo de ensino, ou seja, a metodologia utilizada pelos docentes e discentes pouco
mudou de seu método expositivo e dedutivo como base transmissiva. E notério que
todos os agentes da relagdo de ensino-aprendizagem foram subaproveitados e seu
descompasso frente as possibilidades de métodos atuais parece fadado ao
fracasso(ALMEIDA; BOAVENTURA, 2016).

Além disso, somado a crise do ensino juridico, chegou nas terras brasileiras a
pos-modernidade, um novo conceito de mundo paradigmatico que desafia todas as areas

do saber e de sua transmissdo, conforme ressalta o filosofo Bauman:

No passado, a pedagogia assumiu diversas formas ¢ se mostrou capaz de
adaptar-se as mudangas, de fixar-se novos objetivos e criar novas estratégias.
Todavia, deixe-me repetir que as mudangas de hoje sdo diferentes daquelas
ocorridas no passado. Nenhuma reviravolta da histéria humana pds os
educadores diante de desafios comparaveis a esses decisivos de nossos dias.
Simplesmente ndo haviamos estado até agora em situagdo semelhante. A arte
de viver em um mundo ultra saturado de informag¢Ses ainda deve ser
aprendida, assim como a arte ainda mais dificil de educar o ser humano neste

novo modo de viver. (BAUMAN, P.1, 2009)

Dessa forma, como ensinar e aprender em um mundo ultra saturado de
informacdes, onde a informatica pode responder questionamentos e oferecer as mais
diversas possibilidades em fragdes de segundos? Como lidar com softwares que podem
indicar as dificuldades do aluno e preparar um roteiro de estudo individualizado? Como
avaliar o aprendizado em sujeitos com visdes de mundo e perfil diferentes? Como

recuperar as falhas do modelo de ensino vigente e criar inovagdo? Como preparar
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profissionais para configuragdes de mercado inéditas? (CAVALCANTI; FILATRO,
2018).
Tais questionamentos sdo percebidos por profissionais sobre como a nova

sociedade tem instrumentalizado o uso do Direito e de seus profissionais:

Ao adquirir uma natureza cada vez mais instrumental, o Direito passou a se
relacionar de forma mais intensa com outras disciplinas que lhe fazem
fronteira, como a Economia, a Sociologia, a Administragdo e a propria
Filosofia, posto que seus profissionais sdo constantemente convocados nao
apenas para dizer se um comportamento ¢ legal ou ilegal, se uma lei ou um
contrato sdo validos ou invalidos, mas também para opinar sobre o impacto
econdmico de um determinado modelo contratual, ou sobre as consequéncias

sociais de uma determinada politica publica. (VILHENA, 2017, P.9).

Dessa forma, ¢ preciso estimular a capacidade do pensamento em situagdes
ainda ndo existentes, a fim de ensinar o futuro profissional a construir e atualizar seus
conhecimentos sobre um dado problema da realidade, de forma proativa e
multidisciplinar. Portanto, o aluno precisa desenvolver, antes de tudo, as habilidades
necessarias para pesquisa e reflexdo sobre o problema apresentado, surgindo assim, a

possibilidade de que as metodologias ativas sejam Uteis nesse contexto.

3.2 A Metodologia Ativa aplicada ao ensino juridico

Uma Metodologia Ativa tem como principal caracteristica a postura ativa
do aluno em solucionar uma situagdo-problema proposta pelo professor, que por sua
vez, devera auxiliar e ndo tutelar inteiramente o conteudo aprendido. A partir desta
postura em resolver situagdes-problema surgem diversas abordagens ou atividades a
serem realizadas dentro ou fora de sala de aula, conforme observamos no plano de
ensino da disciplina de Projeto Integrador II da Faculdade Ari de Sa.

Dessa forma, a Metodologia Ativa leva ao desenvolvimento de
competéncias de agilidade e adaptabilidade para que o discente participe de forma
eficaz, de novos setores € mercados que ainda nao existem. Esse estilo de lideranca

estimulado, dissemina a competéncia de iniciativa e empreendedorismo e viabiliza que
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boas ideias e solu¢des sejam implementadas de forma positiva para aqueles que as
vivenciam (Cavalcanti; Filatro,2018).

Dentro deste amplo conceito de metodologia ativa, as abordagens como
exemplos mais comuns que podem ser empregadas nas aulas do curso de Direito
atualmente sdo:

A) Caso empatico, situagdes reais onde a identificacdo empatica do aluno e
seus valores definem a sua propria solucdo alternativa e ajudam a refletir
sobre outras maneiras de dirimir o conflito. Exemplo, constru¢ao e fixagao de
principios e conceitos juridicos, criando o autoconhecimento do aluno sobre
seus valores axioldgicos e sua personalidade.
B) ABP- Aprendizagem Baseada em Projetos, quando os alunos sao
estimulados a trabalhar continuamente em um projeto para solucionar uma
questdo pratica com criatividade. Exemplo, exercicio com o método
cientifico para elaboragdo de um produto ou servigo, isto €, trabalhos em
pecas processuais ou discursos, relatdrios de andlise, ou mobilizagdes que
solucionem um conflito/demanda social.

C) Roleplaying, o “jogo de papéis” consiste no estimulo a dramatizacdo e

interpretacdo de situagdes reais ou simuladas, a fim de fazer o aluno

compreender os fatores que formam papéis sociais e estimular habilidades

comportamentais. Como exemplo, jiri-simulado, teatro, debates dindmicos, e

a andlise aproximada ou critica de um discurso social.

Todavia, vale ressaltar que nenhum método ¢ perfeito - exaurindo por
completo as necessidades de cada individuo - pois, para observar a perspectiva de cada
sujeito do aprendizado ¢ importante avaliar sua percepgao e seu perfil de egresso em
cada variedade ou atualidade de contedos, bem como a composicdo de
individuos(BRITO et al., 2016), sobretudo, na complexa contemporaneidade.

Dessa forma, a Metodologia Ativa pode criar exponencialmente conflitos
que, em outro contexto, seriam facilmente resolvidos ou sequer existiriam em uma
metodologia convencional, assim, esta nova proposta de metodologia necessita de
adaptacdes rapidas e mediacOes conjuntamente entre os participantes, isto €, entre
professor, aluno e, as vezes com terceiros, como por exemplo, os profissionais da
Tecnologia da Informagao que colaboram conjuntamente no design instrucional, ou seja

na interface e possibilidades de acdo nas ferramentas digitais.
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Nesse sentido, naturalmente, a quantidade de alunos precisa ter um limite
menor que o modelo de disciplinas convencionais, pois a qualidade das atividades e o
potencial de atingir os objetivos de aprendizado podem se agravar com a quantidade
elevada de alunos. Igualmente, € necessario que o professor explique cuidadosamente as
formas de atividades inéditas aos alunos, também, sendo o processo de realizagdo e
resultado da atividade(feedback) a propria construgao do conhecimento.

Além disso, ainda que o Design Instrucional ou Engenharia Pedagogica seja
uma excelente e vasta ferramenta tecnoldgica, estas ndo se confundem com as
Metodologias Ativas, visto que aquela ¢ apenas uma parte, ainda que importante, do
material de trabalho. Portanto, o0 mero contato do aluno com “novas” tecnologias ndo
configura um conceito paradigmatico de aprendizado e, do mesmo modo, a simples

digitalizacdo de atividades tradicionais ndo sdo Metodologias Ativas.
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4. OBSERVACAO DA METODOLOGIA ATIVA APLICADA A DISCIPLINA DE
PROJETO INTEGRADOR II DA FAS

4.1 Descriciao da pesquisa e objetivos

A pesquisa objetivou identificar como os alunos da disciplina de Projeto
Integrador 11 da Faculdade Ari de Sa - FAS percebiam o uso das Metodologias Ativas
com relagdo a: sua rotina e personalidade; como foi a Metodologia Ativa em
comparagdo a outras disciplinas; e quais as vantagens ¢ desvantagens observadas. O
objetivo principal desta pesquisa foi verificar se o uso das Metodologias Ativas
implicam em beneficio para os discentes, sob a perspectiva destes. Assim, observou-se
o que a literatura especializada traz como vantagens, desvantagens e idiossincrasias de
perfil/personalidade.

O questionario foi aplicado entre 25 de agosto e 02 de setembro de 2020
referente a disciplina do semestre anterior. Participaram 21 entrevistados, por meio de
formuldrio em plataforma online. Na FAS as disciplinas sdo em grades fechadas, de
forma que a maioria da turma estava cursando o mesmo periodo do curso de Direito
elaborado pela IES com os mesmos docentes.

O publico-alvo da pesquisa foram alunos do 2° semestre a fim de observar a
experiéncia dos entrevistados com as Metodologias Ativas. Também, foi importante
examinar disciplinas introdutorias que compunham o planejamento de integracao, de
acordo com o Plano de Ensino da disciplina em anexo, pois estas permitem um vasto
leque de aplicagdo de Metodologias Ativas. A maioria das perguntas foi feita em escala

Likert, a saber com base no Anexo A.

4.1.1 Disciplina Analisada

O uso de Metodologia Ativa justifica-se presente na disciplina de Projeto
Integrador da FAS, em virtude do disposto na Ementa da disciplina fornecida IES, em
anexo no Apéndice B. Encontra-se o uso de abordagens tais como, analise
antropologica sobre filme, painel conceitual, debate em grupos, peca juridica, parecer,
competi¢do dinamica por meio de aplicativos e visitas técnicas, dentre outros.

Tem-se ainda que, desde o primeiro dia foi definido grupos de trabalho onde

sdo distribuidas a maioria das atividades, considerando critérios estabelecidos de nota



28

individual e nota em grupo. Ainda, faz parte dos contetidos fundamentais da disciplina
analisada; a integragdo das demais disciplinas convencionais em curso durante o
periodo em grade fechada. A saber; Direito Civil I, Teoria Geral do Direito,
Comunicagdo e Linguagem II, Direito Constitucional I e Antropologia Geral e Juridica.

A carga horaria da disciplina é de 40 horas, com 01 encontro semanal em dia fixo.

4.2 Dados Coletados
4.2.1 Perfil do Aluno

Os alunos contavam, em sua maioria, com 61,9% em menores de 24 anos e
28,6% entre 25 e 35 anos. Além disso, 4,8% tém entre 36 a 49 anos e, igualmente,
acima de 50 anos. Quanto a escolaridade 61,9% estdo cursando a primeira graduagao e

38,1% estdo cursando a 2° graduagdo ou mais.

Grafico 1 - Faixa Etaria dos Entrevistados

Perfil - 1.1 Faixa Etaria:

36 a 49 anos
4.8%

Acima de 350...
4 8%

25 a 35 anos
28.6%

até 24 anos
61,9%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Destes discentes, 57,1% cursaram a disciplina no turno matutino e 42,9% no
turno noturno. Ainda, 71,4% se declaram sob o sexo feminino e 28,6% sob o sexo

masculino, conforme o gréfico a seguir.
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QGrafico 2 - Sexo dos Entrevistados

1.2 Sexo:

Masculino
28.6%

Feminino
71,4%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Além disso, cerca de 38,1% dos entrevistados cursaram a sua segunda

graduacdo ou mais titulos. E 61,9% participaram de uma graduagdo pela primeira vez.

Grafico 3 - Nivel de Escolaridade

1.3 Assinale seu nivel de escolaridade:

Segunda graduacao...
38,1%

Primeira graduacao
61,9%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.2.2 Rotina e personalidade

Perguntados se ‘“Mantenho uma rotina planejada de estudos, com horérios e
prioridades bem definidas e executadas.” Temos que: 9,5% disse que ‘“concorda
totalmente” com a afirmativa, a grande maioria com 85,7% respondeu que “concorda

parcialmente”, e apenas 4,8% disse que “discorda”.

Grafico 4 - Rotina Planejada de Estudos

2.1 - Mantenho uma rotina planejada de estudos, com horarios e
prioridades bem definidas e executadas.

Concordo totalmente
Discordo
4 8%

=

Concordo parcialm...
85,7%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Perguntados se “As minhas dificuldades de aprendizado estdo acima da média
dos outros alunos”, temos que: cerca de 14,3% “discordam totalmente”, 66,7%
“discordam”, em 4,8% “nao se aplica” e 14,3% do “concordam totalmente”. Conforme

o grafico abaixo.
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Grafico 5 - Média das Dificuldades de Aprendizado

2.2 As minhas dificuldades de aprendizado estdo acima da média dos
outros alunos.

Nao se aplica =
4.8% o
Concordo parcialmente =
14,3% .

Discordo totalmente
14 3%

Discordo
66,7%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Perguntados se “Eu me considero uma pessoa comunicativa e proativa no
ambiente universitario”, temos que: cerca de 38,1% dos alunos “concordam

totalmente”, 42,9% “concorda parcialmente” e 19% “discordam”.

Grafico 6 - Comunicacao ¢ Proatividade dos Entrevistados

2.3 Eu me considero uma pessoa comunicativa e proativa no ambiente
universitario.

Discordo
19,0%

Concordo totalmente
38,1%

Concordo parcialmente
42,9%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Perguntados se “Quando executo uma atividade, eu ndo encontro dificuldades
de participacdo/interagdo que sejam diferentes das dificuldades dos demais alunos”,
temos que: cerca de 33,3% “concorda totalmente”, 47,6% “concorda parcialmente” e

19% “discordam”.

Grafico 6 - Comunicacao e Proatividade dos Entrevistados

2.4 Quando executo uma atividade, eu ndo encontro dificuldades de
participacao/interacao que sejam diferentes das dificuldades dos demais alunos.

Concordo totalmente

27 0L
33.3%

Concordo parcialmente

17 B9/
47 6%

Discordo

19,U%

Fonte: Elaborado pelo autor.

4.2.3 A Metodologia

Perguntados se “Vocé considera que, em média, em comparagdo com as
atividades das disciplinas convencionais, as atividades do Projeto Integrador II
demandaram mais dedicacdo sua para realiza-las?”, temos que: cerca de 38,1%
concorda totalmente, 47,6% concorda parcialmente, 4,8% discorda e 9,5% discorda

totalmente. Conforme o grafico a seguir.
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Grafico 7 - Dedicagdo para com o Projeto Integrador II

3.1 Voceé considera que, em média, em comparagéo com as atividades das
disciplinas convencionais, as atividades do Projeto Integrador Il
demandaram mais dedicacdo sua para realiza-las?

Discordo
4.8%
Discordo totalmente

9,5%

Concordo totalmente
38.1%

Concordo parcialme...
47 6%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Perguntados se “ Eu considero a qualidade do meu aprendizado adquirido no
Projeto Integrador II melhor que em relagdo as outras disciplinas convencionais do
mesmo semestre.”, temos que: cerca de 9,5% responderam que “concordo totalmente”,
23,8% concordou parcialmente”, 57,1% “discordo” e 9,5% “discordo totalmente”.

Conforme o grafico adiante.
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Grafico 8 - Qualidade do Aprendizado no Projeto Integrador II

3.3 Eu considero a qualidade do meu aprendizado adquirido no Projeto
Integrador |l melhor que em relagéo as outras disciplinas convencionais
do mesmo semestre.

Discordo totalmente

Q RO/
3.0%

Concordo parcialmente

23,8%

Concordo totalmente

9.5%

Discordo

57, 1%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto ao uso de tecnologias convencionais em relacdo a outras disciplinas
convencionais, cerca de 33,3% dos entrevistados concordam totalmente com a
afirmagdo, 42,9% concordam parcialmente da afirmacdo, 19% discorda, ¢ 4,8%

discorda totalmente.

Grafico 9 - Uso de Tecnologias no Projeto Integrador I1

3.2 Vocé considera que, em comparagao as atividades das disciplinas
convencionais, as atividades do Projeto Integrador || demandaram mais o
uso de tecnologias para realiza-las?

Discordo totalmente

4,8%

Concordo totalmente

33,3%
Concordo parcialme....
42,9%
Discordo
19,0%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Perguntados se “Eu me senti muito mais cobrado com as atividades do Projeto
Integrador II do que em relagdo as outras disciplinas convencionais do mesmo
semestre", temos que: cerca de 23,8% dos alunos marcaram “concordo totalmente”,

38,1% em "concordo parcialmente”, e 38,1% “discordo”. Conforme o grafico a seguir.

Grafico 9 - Tempo para Atividades

3.4 Eu me senti muito mais cobrado com as atividades do Projeto Integrador
Il do que em relacgéo as outras disciplinas convencionais do mesmo
semestre.

Discordo

Disc ~ Concordo parcialmente
38,1% 3

30 40/
20,1%

Concordo totalmente

23,8%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Perguntados se “A atuacdo do docente no Projeto Integrador II era distinta dos
docentes das outras disciplinas convencionais do mesmo semestre.” Temos que: 23,8%

“concordo totalmente”, 57,1% “concordo parcialmente” e 19% “discordo”. Conforme o

grafico a seguir.
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Grafico 10 - Postura Diferente do Professor no Projeto Integrador II

3.5 A atuacido do docente o Projeto Integrador Il era distinta dos
docentes das outras disciplinas convencionais do mesmo semestre.

Discordo
1 9105{’;3

!

Concordo parcialm...
4 Concordo totalmente
23,8%

I"-‘r.

-
51

Fonte: Elaborado pelo autor.

4.2.4 Vantagens e Desvantagens

Perguntados sobre “A atuagdo do docente no Projeto Integrador II era distinta
dos docentes das outras disciplinas convencionais do mesmo semestre.” Temos que:
81% dos alunos responderam a opg¢ao que diz “Uma abordagem mais pratica dos
contetudos e o uso de novasferramentas”. Cerca de 14,3% marcaram a opgao que diz “A
Interdisciplinaridade de conteudos” e 4,8% marcou “outro fator”. Também havia a
opgao “A interacao dos alunos e do professor” que nao pontuou. Segue o grafico a

seguir.
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Grafico 11 - Fatores mais Interessantes do Projeto Integrador I1

4.1 O que mais te chamou atencao na disciplina do Projeto Integrador
Il

® Uma abordagem mais pratica dos contetdos e o uso de novas ferramentas.
@ outro fator. A Interdisciplinaridade de conteudos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Perguntados para responder livremente sobre “Em caso de vocé ter observado
uma outra vantagem na Disciplina de P.i II” Temos que: cerca de 06(seis) alunos
responderam anonimamente que: Entrevistado A - “Aprendizagem e a pratica”;
Entrevistado B - “’Ter um contato com a parte pratica do Direito logo no comego da
graduacdo, o que familiariza na hora que vocé precisa recorrer aos seus
conhecimentos”; Entrevistado C - “Aprender a elaborar pegas”; “A melhoria da fala em
publico, da oratéria, inclusive da persuasdo. E essencial pra quem ¢ do Direito, mas nem
sempre ¢ exercitado cedo.”; e por fim; entrevistado D - “Falar em publico e exercer os
papéis de docente e discente, cada um a seu tempo, ainda, experimentar julgamentos de

performance.”

Perguntados sobre “Na sua opinido, o que mais prejudicou a execugao dos seus
objetivos de aprendizado?” Temos que cerca de 23,8% responderam a opg¢ao que diz “A
necessidade de ser proativo para se adequar ao planejamento de estudo.”, cerca de
23,8% responderam “O desconhecimento das expectativas esperadas entre aluno e
professor.” e igualmente 23,8% responderam “A maior liberdade de avaliacdo realizada
pelo professor” e cerca de 28,6% responderam “outro fator”. A seguir, segue o grafico

exemplificativo.
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Grafico 12 - Dificuldades de aprendizagem no Projeto Integrador II

4.3 Na sua opinido, o que mais prejudicou a execucgdo dos seus objetivos
de aprendizado:

® A maior liberdade de avaliagio realizada pelo professor.
® O desconhecimento das expectativas esperadas entre aluno e professor. outro fator.
@ A necessidade de ser proativo para se adequar ao planejamento de estudo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dessa forma, perguntados para responder livremente sobre “Em caso de vocé
ter observado uma outra desvantagem na Disciplina de P.i II, discorra:” cerca de
05(cinco) alunos responderam que: entrevistado A - “Acho que o fato de ser uma
disciplina com uma carga horéria alta... As atividades de pesquisa nunca funcionavam
no periodo da aula, isso era um pouco desestimulante, pois tinhamos que cumprir
aquele horario de aula mas ele ndo era produtivo.”, entrevistado B - “Voltada apenas
para o curso de direito constitucional, ndo abrange outras disciplinas.”, entrevistado C -
“A obrigatoriedade de fazer em grupo, pois ndo posso ter controle da responsabilidade
dos outros alunos e isso me atrapalhou bastante durante 2 semestres seguidos",
entrevistado D - “A desvantagem ¢ de ser apenas 40h”, entrevistado E - “As professoras
ndo explicavam como proceder sobre a atividade proposta. Outro fator desvantajoso,
dava-se no feedback das atividades, ambas as professoras nao aceitavam bem quando

falavamos sobre pontos que precisavam melhorar.”

Enfim, diante do material coletado passamos a fase de analise e consideragdes,
ressaltando que essa pesquisa tem a finalidade de observar uma possivel contribui¢dao da
Metodologia Ativa para sanar as deficiéncias do ensino juridico brasileiro, dessa forma,

ndo existe a pretensdo de exaurir as polémicas e nuances sobre a complexa tematica.
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4.3 ANALISES DAS AMOSTRAS
4.3.1 Disposi¢ao do Aluno

Considerando que 61,9% dos entrevistados s3o jovens até 25 anos e
responderam estar em sua primeira graduacdo € relevante perceber que 95,2% dos
participantes responderam possuir uma rotina de estudos bem planejada, isto ¢, com
horarios definidos e prioridades de matérias. Além disso, 81% considerou-se
comunicativa e proativa no ambiente universitario.

Portanto, essa configuracdo permite mais tempo e disposicdo dos alunos para
explorar novos contetidos e trabalhar nas atividades propostas pela disciplina. Esses
beneficios sao importantes para a constru¢do de reflexdo-critica e estudo da literatura
classica que o debate académico sobre a “crise do Direito” por vezes elencou como
fatores fundamentais, bem como, em estimular habilidades comunicacao e resolucao de

conflitos - recomendag¢des das diretrizes curriculares do MEC.

4.3.2 Praticidade

Considerando a viabilidade do método de ensino analisado, a grande maioria
dos alunos indicou ndo ter problemas em assimilar o conteido proposto com
dificuldades acima da média, assim como, também disseram em grande maioria que nao
encontraram dificuldades de participagdo ou interacdo entre os presentes. Ora, tal dado
indica que as atividades propostas, apesar de diferentes do modelo comum, ndo
representaram dificuldades para o aprendizado da matéria, portanto, ndo havendo

rejeicao significativa ao método proposto.

4.3.3 Inovacao

Considerando o diferencial desta metodologia observada em comparacao as
disciplinas convencionais, a maioria dos alunos concordou com esta percep¢ao. Senao
vejamos; 85,7% concordou que a disciplina em questao demandou mais dedicagdo para
realizé-la e que também, cerca de 61,9%, sentiram-se mais cobrados em comparagdo as
demais disciplinas convencionais do periodo. Também, os entrevistados consideraram a

qualidade da disciplina analisada superior as demais, com cerca de 80,9%.
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Além disso, considerando o uso de novas tecnologias, 76,2% reconheceram
que a disciplina em questdo utilizou mais o uso de recursos tecnologicos em suas
atividades, onde percebe-se, portanto, a dinamicidade das atividades apresentadas e a
variedade de material de estudo. Assim, corroborando essa percep¢do de uma
metodologia paradigmatica, cerca de 80,9% dos alunos reconheceram a atuagdo do

professor diferente da maneira das disciplinas convencionais.

4.3.4 Vantagens

Cerca de 95% dos entrevistados concordaram com as op¢des que indicavam
ser a disciplina em anélise muito relevante em apresentar conteudo de forma pratica,
interdisciplinar e por meio de novas ferramentas. Tal resposta confirma que os alunos
perceberam a fun¢do inovadora e desafiadora da metodologia em analise.

Além disso, considerando as respostas individuais e dissertativas sobre as
vantagens observadas, ¢ importante frisar que foi relatado o papel diferenciado exercido
pelo discente e docente, ainda que ninguém tenha marcado a alternativa que versava
sobre a tematica durante a questdo objetiva anteriormente analisada. Tal situagdo pode
indicar que os entrevistados ndo consideraram a postura/interacao discente e docente tao
significativa - vantajosa ou confortavel - em geral, mas que estes se encantaram,

sobretudo, com as demais opgoes.

4.3.5 Desvantagens

Considerando as dificuldades apontadas, pode-se perceber um equilibrio
interessante de opgdes apontadas, isto ¢, sem grandes variagdes. Assim, tem-se ainda
que cerca de 28,6% marcaram “outros fatores". Nesse sentido, conforme observa-se, nas
05 (cinco) respostas em questdo dissertativa, 02 entrevistados demonstraram
desconforto no limite da carga horaria, visto que as atividades em Metodologia Ativa
naturalmente podem demandar um tempo maior para pesquisa ¢ aprofundamento sob a
iniciativa do aluno, isto fora de sala de aula.

Em seguida, cabe ressaltar que as demais respostas sobre dificuldades na
disciplina cursada foram, também, as mais comuns apresentadas pela literatura

pedagogica. Logo, tais respostas demonstraram dificuldades de trabalho em grupo,
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dificuldades em discutir resultados, e dificuldades em perceber a integracdo e
complementaridade de assuntos propostos.

Portanto, observa-se nos relatos algumas caracteristicas fundamentais da
Metodologia Ativa, onde o aluno ¢ o centro de seu processo de conhecimento e o
principal responsavel pelo desenvolvimento positivo do planejamento da atividade.
Além disso, ¢ notorio o incentivo da comunicagdo entre os participantes para um
resultado esperado, ainda que os objetivos de aprendizagem, por diversas vezes, possam
se misturar a circunstancias complexas e comportamentos variados de sujeitos

diferentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo brasileira ¢ relativamente recente, quando comparada a outras
nacoes desenvolvidas, ainda que tenha recebido influéncia dos mais diversos modelos e
crengas ideoldgicas, assim como, na seara do ensino juridico nao foi diferente. Dessa
forma, o ensino juridico brasileiro desde seu nascimento surge abalado por um modelo
jesuita em crise, numa sociedade elitista. Sociedade que, emergencialmente, fez
reformas significativas e cheias de revezes.

Adiante, o mundo contemporaneo de nosso ensino juridico é marcado pela
pos-modernidade, onde ndo s6 as informagdes sdo variadas e complexas, mas também,
o conhecimento ¢ temporario e precisa se adaptar a configuragdes inéditas de trabalho.
Assim, além das dificuldades da crise juridica no mundo pos-moderno, o Brasil ¢
agravado pelas peculiaridades de um pais subdesenvolvido, com séculos de politicas
populistas ou neoliberais que pouco se importaram com a qualidade ou resultados a
longo prazo em matéria de educacao.

Nessa perspectiva, surge nos mais diversos agentes envolvidos em educagdo a
proposta de utilizar Metodologias Ativas que estimulem o aluno a dominar habilidades
€ posturas muito necessarias para os novos profissionais, de acordo com os indicadores
de qualidade do ensino - dentre milhares de faculdades brasileiras, que atualmente
formam bacharéis a nivel industrial.

Por isso, utilizamos a analise da legislacdo vigente onde observamos haver
grandes possibilidades, diretrizes, recomendacdes e incentivos a adogdo de
Metodologias Ativas. Também, localizamos por meio do estudo empirico diversos
dados que nos permitiram concluir que a Metodologia Ativa ¢ viavel e bem recebida
pelos alunos, para a contribui¢ao da qualidade do ensino juridico brasileiro, desde que o
estado assegure uma abordagem metodologica funcional e de exceléncia a todos os
agentes envolvidos.

A “crise do Direito” foi denunciada pelas tultimas quatro geragdes de
académicos ilustres, onde surpreendentemente as falhas sdo as mesmas por no minimo
100 anos. Nesse periodo, novas reformas legislativas e estruturais significativas foram
implementadas. Apenas nas ultimas décadas, o novo perfil de egresso em Direito foi
alcancado por um sistema que antes era elitista desde sua concepgao.

Entretanto, se o passado tem reflexos tdo profundos na crise do Direito

brasileiro, logo, apenas a oferta de vagas ndao pode suprir as demandas de uma
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sociedade plural, onde na propria tradicdo de ensino estava grande parte do erro, e por
conseguinte a precaria abordagem metodologica dos docentes. Conforme observado por
ilustres juristas, autores, politicos e fildsofos destacados nesse estudo.

Concluimos que, antes de tudo, a centralidade da Metodologia Ativa no ensino
juridico ndo estd somente em resolver problemas seculares dos profissionais do
mercado. A proposta de apresentar uma abordagem de aprendizado disruptiva e
paradigmatica, com flexibilidade e interdisciplinaridade de conteudos & a propria
criacdo de um novo sistema, que nao pode ser banalizado para favorecer outros agentes
educacionais, sendo o proprio aluno: centro do aprendizado.

Conforme observado no estudo empirico em sala de aula, a maioria dos alunos
entrevistados demonstrou grande aceitacdo e interesse sobre o método de ensino
diferenciado, e também, a maioria das dificuldades apontadas evidenciaram o processo
natural de adaptacdo para uma nova forma de aprendizagem de posturas inovadoras na
relacdo entre professor-aluno. As atividades propostas com base na Metodologia Ativa
demonstraram oferecer ao aluno um grande leque de possibilidades argumentativas e
meios de agdo para um mundo juridico, definitivamente, complexo, cadtico e inédito.
Afinal, se o conhecimento do “mundo liquido” ¢ temporéario, aprender a criar caminhos
¢ o grande desafio na busca pelo desenvolvimento com amor a verdade.

Conforme observado, o uso de Metodologias Ativas traz para o ensino juridico
a oportunidade de renovar a maneira de ensinar e também de pensar o Direito sob o
olhar da contemporaneidade. No entanto, sob as desvantagens de toda metodologia de
ensino que busque exemplificar o0 mundo real: ¢ necesséaria a observancia atenta dos
objetivos de aprendizado sob cada aluno através de novos e eficientes meios de
avaliacao.

Para isso, abre-se a discussdo para perguntarmos; se os docentes brasileiros
estdo capacitados para coordenar o aprendizado e ndao apenas expor. Ou mesmo ¢
necessario aferir sob novos parametros a estrutura de ensino das milhares de Instituigdes
de Ensino. Uma vez que a legislacdo incentiva melhorias e oferece novas
possibilidades, porque ndo repensar os parametros dos exames de proficiéncia, como o
da OAB, sob a perspectiva pés-moderna de que as leis e o conhecimento ¢ temporario

em detrimento de novas habilidades.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO

1 - PERFIL DO ENTREVISTADO

1.1 Em qual turno vocé cursou o semestre de Projeto Integrador I1?

A. Manha
B. Noite
C. Nao cursei esta disciplina

1.2 Faixa Etaria:

( )até24anos ( )25-35anos

( )36—-49anos ( ) Acimade 50 anos

1.3 Sexo:

A. Feminino
B. Masculino
C. Outro

1.4 Assinale seu nivel de escolaridade:

A. Primeira graduagao
B. Segunda graduagao ou mais
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2 - ROTINA e PERSONALIDADE

Responda as afirmativas a seguir de acordo com sua auto-observagao, marcando logo
abaixo em “Concordo totalmente” se vocé identificar-se inteiramente com a
proposigao, para “Concordo parcialmente” se vocé assemelha-se em alguma parte da
proposicao, para “Discordo” se a proposicdo ndo se assemelha as suas ideias, para
“discordo totalmente” se vocé rejeita terminantemente a ideia e para “Nao se aplica”
caso nao seja o contexto observado.

2.1 Mantenho uma rotina planejada de estudos, com horarios e prioridades bem
definidas e executadas. Concordo totalmente

A. Concordo totalmente

B. Concordo parcialmente

C. Discordo

D. Discordo totalmente

E. Nao se aplica

2.2 As minhas dificuldades de aprendizado estdo acima da média dos outros alunos.

A. Concordo totalmente
B. Concordo parcialmente
C. Discordo

D. Discordo totalmente
E. Nao se aplica

2.3 Eu me considero uma pessoa comunicativa e proativa no ambiente universitario

A. Concordo totalmente
B. Concordo parcialmente
C. Discordo

D. Discordo totalmente
E. Nao se aplica

2.4 Quando executo uma atividade, eu nao encontro dificuldades de
participagdo/interacao que sejam diferentes das dificuldades dos demais alunos.
Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Discordo
Discordo totalmente
Nao se aplica

moawy»
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3 A METODOLOGIA

Responda as afirmativas a seguir de acordo com sua auto-observagao, marcando logo
abaixo em “Concordo totalmente” se vocé identificar-se inteiramente com a
proposicdo, para “Concordo parcialmente” se vocé assemelha-se em alguma parte da
proposi¢do, para “Discordo” se a proposicdo nao se assemelha as suas ideias, para
“discordo totalmente” se vocé rejeita terminantemente a ideia e para “Nao se aplica”
caso nao seja o contexto observado.

3.1 Vocé considera que, em média, em comparacdo com as atividades das disciplinas
convencionais, as atividades do Projeto Integrador II demandaram mais dedicacdo sua
para realiza-las?

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Discordo

Discordo totalmente

Nao se aplica

mo oWy

3.2 Vocé considera que, em comparagdo as atividades das disciplinas convencionais, as
atividades do Projeto Integrador II demandaram mais o uso de tecnologias para
realizé-las?

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Discordo

Discordo totalmente

Nao se aplica

moaw>

3.3 Eu considero a qualidade do meu aprendizado adquirido no Projeto Integrador II
melhor que em relacao as outras disciplinas convencionais do mesmo semestre.
Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Discordo

Discordo totalmente

moOw»

Nao se aplica

3.4 Eu me senti muito mais cobrado com as atividades do Projeto Integrador II do que
em relacdo as outras disciplinas convencionais do mesmo semestre.

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Discordo

Discordo totalmente

Nao se aplica

moaw»
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3.5 A atuagao do docente no Projeto Integrador II era distinta dos docentes das outras
disciplinas convencionais do mesmo semestre.

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Discordo

Discordo totalmente

monaw»

Nao se aplica

4 VANTAGENS E DESVANTAGENS

Marque abaixo a alternativa mais observada em sua experiéncia com o Projeto
Integrador II, ou escreva sua opinido.

4.1 O que mais te chamou ateng¢do na disciplina do Projeto Integrador II:
A. A interdisciplinaridade de conteudos.
B. A interacdo dos alunos e do professor.
C. Uma abordagem mais pratica dos contetudos e o uso de novas ferramentas.
D. Outro fator.

4.2 Em caso de vocé ter observado outra vantagem na Disciplina de P.i II, discorra:

(questao dissertativa).

4.3 Em sua opinido, o que mais prejudicou a execucdo dos seus objetivos de
aprendizado:
A. A necessidade de ser proativo para se adequar ao planejamento de
estudo.
B. O desconhecimento das expectativas esperadas entre aluno e professor.
C. A maior liberdade de avaliacdo realizada pelo professor.
D. Outro fator.

4.4 Em caso de vocé ter observado outra desvantagem na Disciplina de P.i II, discorra
abaixo:

(questao dissertativa).

OBRIGADO POR SUA PARTICIPACAO!!
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MANHA
DIREITO
80H
Projeto Integrador Il
ANA PAULA LIMA BARBOSA (1421)
2020.2

Analisar, interpretar, articular e aplicar c5onceitos, normas/principios, argumentos e raciocinios juridicos abordados no dmbito
deste componente curricular e demais disciplinas do semestre, de forma critica e reflexiva, a fim de aplicar de forma concreta os
conhecimentos adquiridos.

Objetivos:

Ementa:

Conteudo:

1. Antropologia Geral e Juridica: didlogo entre direito e antropologia com um panorama abrangente de potencialidades para se
pensar, analisar e transformar a sociedade construtivamente.

2. Teoria Geral do Direito: Principios gerais, lei, doutrina, jurisprudéncia, eficacia da lei no tempo e espago.

3. Direito Constitucional |: Teoria da constituicdo e controle de constitucionalidade.

4. Direito Civil I: processo de formagao, revogacao, eficacia e vigéncia das leis (LINDB).

5. Comunicagdo e Linguagem |l: adequada linguagem do foro.

6. Trabalho Integrador: Estudos de Casos Interdisciplinares. Situacdes-Problema para elaboragdo de pecas juridicas: articulagdo
entre o nucleo tematico de cada disciplina com o aporte instrumental de Comunicagdo e Linguagem II.

Metodologia:

A metodologia assumida no Projeto Integrador |l assume metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem variadas,
realizando-se no Regime Presencial, Hibrido e Remoto. Essas metodologias sdo planejadas coletivamente entre os professores de
cada uma das 5 disciplinas do semestre em parceria com o Orientador de Projeto Integrador, profissional que media a realizagdo
das atividades (de modo remoto ou presencial). As atividades sdo: estudos de caso, andlise de textos e de jurisprudéncia,
simulacdo/role-play, quizes, "imagem e acdo", jogo de tabuleiro, dentre outras. O Trabalho Integrador Il ganha relevo nesse
componente curricular por possibilitar a simulagdo de casos reais que exigem solugdo juridica. Os alunos sdo estimulados a
encontrarem solugGes, pela via juridica, elaborando pecas iniciais que lhes exige o desenvolvimento das competéncias de escrita
juridica e a habilidade de expressdo oral, uma vez que da a sustentagdo oral. Articula-se, portanto, por meio desta atividade,
conhecimentos tedricos e pratico que lhes serdo exigidos no mundo do trabalho de ambito juridico. Neste contexto de
ensino-aprendizagem estas estratégias sao utilizadas com a finalidade de qualificar a aprendizagem sobre casos concretos que se
articulam com os saberes das disciplinas do semestre e vivenciadas por meio de Visita Técnica ao 222 Juizado Especial Civel de
Fortaleza/NPJ da FAS.

Avaliagao:

A avaliagdo é do tipo processual e continua, pretendendo identificar o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
ao fomento do pensamento critico sobre os tematicas propostas nas disciplinas do semestre, por meio do trabalho em equipe. As
competéncias socioemocionais sao estimuladas pelo Orientador na mediagdo das diversas atividades de disciplina e do Trabalho
Integrador. A avaliagdo é feita por meio de observagao deste Docente, levando-se em consideragdo os seguintes critérios:
planejamento, lideranca e processo decisério, compreensao dos objetivos e metas, comunicag¢do individual e no grupo, participagao
e relacionamento, adequado uso do tempo. Estes aspectos serao avaliados formativamente, por grupo, sendo realizados e
divulgados em duas oportunidades: durante a 12 Semana Avaliativa e no final do semestre, ambas sem atribui¢cdo de nota.

Ha avaliagdo ainda do tipo somativa, calculada por meio da média das notas nas 12 atividade de disciplina previstas e do Trabalho
Integrador, o qual se constitui nas 4 pegas processuais redigidas e sustentadas oralmente, em grupo. Estas, terdo os seguintes
pesos: 50% provenientes das 12 atividades de disciplina e 50% do Trabalho Integrador.

Bibliografia Basica:

BITTAR, Eduardo C. B. Metodologia da pesquisa juridica: teoria e pratica da monografia para os cursos de Direito. 162 Ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2019.

PETRI, Maria José Constantino. Manual de Linguagem Juridica. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2017.

SABBAG, Eduardo. Manual de portugués juridico.Sdo Paulo: Saraiva, 2016.

Bibliografia Complementar:

DINIZ, Débora. Carta de uma orientadora: o primeiro projeto de pesquisa. Brasilia: LetrasLivres, 2012.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

MEZZAROBA, Orides; SERVILHA, Claudia. Manual de Metodologia da Pesquisa no Direito. 8. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2019.
MONEBHURRUM, Nitish. Manual de metodologia juridica: técnicas para argumentar em textos juridicos. Sdo Paulo: Saraiva,
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2015.
PAIVA, Marcelo. Portugués juridico. Brasilia: Alumnus, 2012.
Sabia+:
BONFIM, Bruna. Os desafios da pesquisa empirica no Direito. Revista Direito UNIFACS — Debate Virtual. Disponivel em:
https://revistas.unifacs.br/index.php/redu/article/view/4770. Acesso em 02 jul. 2019.
COMANDO DA 102 REGIAO MILITAR DE FORTALEZA. Disponivel em: http://www.10rm.eb.mil.br/. Acesso em 02 jan. 2019.
BONFIM, Bruna. Os desafios da pesquisa empirica no Direito. Revista Direito UNIFACS — Debate Virtual. Disponivel em:
https://revistas.unifacs.br/index.php/redu/article/view/4770. Acesso em 02 jul. 2019.
COMANDO DA 102 REGIAO MILITAR DE FORTALEZA. Disponivel em: http://www.10rm.eb.mil.br/. Acesso em 02 jan. 2019.
DEFENSORIA PUBLICA DO ESTADO DO CEARA. Disponivel em: http://www.defensoria.ce.def.br/ Acesso em 07 jan. 2019.
EPSTEIN, Lee; KING, Gary. Pesquisa empirica em direito [livro eletrénico]: as regras de inferéncia. Disponivel em:
https://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/.../Pesquisa_empirica_em_direito.pdf;pesquisa
2292 JUIZADO ESPECIAL CIVEL DO ESTADO DO CEARA. Disponivel em:
https://www.tjce.jus.br/institucional/22a-unidade-do-juizado-especial-civel-e-criminal-de-fortaleza/
NUNES, Luiz Ant6nio Rizzato. Manual da monografia juridica. 13. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2019.
REDE DE ESTUDOS EMPIRICOS EM DIREITO. Disponivel em: http://reedpesquisa.org/.

Competéncias e Habilidades
Leitura, compreensdo e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;
Interpretacdo e aplicagdo do Direito
Pesquisa e utilizacdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito
Adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais, com a devida utilizagdo de processos, atos e procedimentos
Correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito
Utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de reflexdo critica
Julgamento e tomada de decisdes
Dominio das novas tecnologias e dos métodos necessarios para permanente compreensao e aplicagdo do direito;
Compreensdo e inter-relacionamento dos fundamentos filosoéficos e tedricos do direito com sua aplicagdo prética;
Dominio das técnicas necessarias para o desempenho do trabalho em rede e a capacidade de formular e negociar solugdes para os problemas existentes,
por meio da cultura do didlogo e do uso de meios consensuais de resolugdo de conflitos;

Perfil do Egresso

I. Capaz de reconhecer o conhecimento adquirido e competente para compreender a necessidade do conhecimento sistémico da Ciéncia do Direito;

I. Capaz de reconhecer o conhecimento adquirido e competente para compreender a necessidade do conhecimento sistémico da Ciéncia do Direito;

I. Capaz de reconhecer o conhecimento adquirido e competente para compreender a necessidade do conhecimento sistémico da Ciéncia do Direito;

Il. Apto para aplicar os conceitos nas situagdes reais que se apresentam;

1. Apto para aplicar os conceitos nas situagdes reais que se apresentam;

1. Apto para aplicar os conceitos nas situagdes reais que se apresentam;

Ill. Dominio da comunicagdo verbal, ndo verbal, com habilidades de escrita e leitura em geral e de textos juridicos e das tecnologias da informacdo e
comunicagdo;

Ill. Dominio da comunicagdo verbal, ndo verbal, com habilidades de escrita e leitura em geral e de textos juridicos e das tecnologias da informagdo e
comunicagdo;

Ill. Dominio da comunicagdo verbal, ndo verbal, com habilidades de escrita e leitura em geral e de textos juridicos e das tecnologias da informagdo e
comunicagdo;

V. Consciente para avaliar atos e julgar o valor do conhecimento adquirido no desempenho da sua vida profissional e no convivio social, transpondo o
conhecimento adquirido para expressa-lo como possibilidade de exercicio e garantia de protegdo aos direitos fundamentais;

V. Consciente para avaliar atos e julgar o valor do conhecimento adquirido no desempenho da sua vida profissional e no convivio social, transpondo o
conhecimento adquirido para expressa-lo como possibilidade de exercicio e garantia de protecdo aos direitos fundamentais;

V. Consciente para avaliar atos e julgar o valor do conhecimento adquirido no desempenho da sua vida profissional e no convivio social, transpondo o
conhecimento adquirido para expressa-lo como possibilidade de exercicio e garantia de protegdo aos direitos fundamentais;

VI. Consciente de seu papel na sociedade em que se insere atuando de maneira ética, competente, solidaria e critica no desempenho profissional;

VI. Consciente de seu papel na sociedade em que se insere atuando de maneira ética, competente, soliddria e critica no desempenho profissional;

VI. Consciente de seu papel na sociedade em que se insere atuando de maneira ética, competente, solidaria e critica no desempenho profissional;

VIl. Capaz de estabelecer a relagdo entre teoria e pratica, configurando-se com o profissional com competéncias e habilidades para atuar no campo
juridico-forense, mediante qualificagdo em especializagGes e cursos de pos-graduagao;

VIl. Capaz de estabelecer a relagdo entre teoria e pratica, configurando-se com o profissional com competéncias e habilidades para atuar no campo
juridico-forense, mediante qualificagdo em especializagdes e cursos de pds-graduacdo;

VII. Capaz de estabelecer a relagdo entre teoria e pratica, configurando-se com o profissional com competéncias e habilidades para atuar no campo
juridico-forense, mediante qualificagdo em especializagdes e cursos de pds-graduacgdo;
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X. Com visdo interdisciplinar do Direito adequando sua formagdo profissional as necessidades do mercado de trabalho e as diversas realidades locais,
regionais, nacionais e internacionais;
X. Com visdo interdisciplinar do Direito adequando sua formagdo profissional as necessidades do mercado de trabalho e as diversas realidades locais,
regionais, nacionais e internacionais;
X. Com visdo interdisciplinar do Direito adequando sua formagdo profissional as necessidades do mercado de trabalho e as diversas realidades locais,
regionais, nacionais e internacionais;
Plano de Aula

Conhecer o Plano de Ensino e Aprendizagem, enfatizando as contribui¢cdes da disciplina ao perfil do egresso destacando o processo de avaliagdo
desenvolvido.

1

13/08/2020

Plano de Ensino e Aprendizagem de Projeto Integrador II.

Conhecer o Plano de Ensino e Aprendizagem, enfatizando as contribui¢des da disciplina ao perfil do egresso, destacando nos processos de aprendizagem
desenvolvidos.

1

13/08/2020

Plano de Ensino e Aprendizagem de Projeto Integrador II: estrutura e funcionamento do Pl II.

Aplicar os saberes juridicos, com énfase na Antropologia Geral e Juridica, para resolugdo de caso pratico.

2

20/08/2020

Aplicagdo dos saberes juridicos, com énfase na Antropologia Geral e Juridica, para resolu¢do de caso pratico. APRESENTACAO DO CASO.

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Antropologia Geral e Juridica para resolugdo de atividade pratica.
2

20/08/2020

Saberes juridicos com énfase na Antropologia Geral e Juridica. (12 Atividade).

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Teoria Geral do Estado (TGE) para resolugdo de atividade pratica.
3

27/08/2020

Saberes juridicos com énfase em Teoria Geral do Direito (12 Atividade).

Pesquisar subsidios para redagdo da peca de Antropologia Geral e Juridica, com suporte da Orientadora.
3

27/08/2020

LABORATORIO DE PESQUISA para escrita de pega do caso de Antropologia Geral e Juridica.

Redigir a peca juridica observando sua estruturagdo, adequada argumentagdo e coeréncia de produgdo técnica.

4

03/09/2020

OFICINA DE REDAGAO juridica com foco na estruturagio, argumentacdo e coeréncia de peca juridica, com énfase em Antropologia Juridica.

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Constitucional | para resolugdo de atividade pratica.
4

03/09/2020

Saberes juridicos com énfase em Direito Constitucional (12 Atividade).

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Direito Civil | para resolugdo de atividade pratica.
5

10/09/2020

Saberes juridicos com énfase em Direito Civil | (12 Atividade).

Sustentar, de forma oral e em grupo, a pega processual de énfase na Antropologia Geral e Juridica.
5

10/09/2020

APRESENTACAO ORAL da pega processual de énfase em Antropologia Geral e Juridica.

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Teoria Geral do Direito para resolugdo de atividade pratica.
6

17/09/2020

APRESENTACAO DO CASO de Teoria Geral do Direito.

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Antropologia Geral e Juridica para resolugdo de atividade pratica.
6

17/09/2020

Saberes juridicos com énfase na Antropologia Geral e Juridica. (22 Atividade)

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Teoria Geral do Direito para resolugdo de atividade pratica.
7

24/09/2020

Saberes juridicos com énfase em Teoria Geral do Direito. (22 Atividade)

Pesquisar subsidios para redagdo da peca de Teoria Geral do Direito, com suporte da Orientadora.
7

24/09/2020

LABORATORIO DE PESQUISA para escrita de pega do caso de Teoria Geral do Direito.

Redigir a peca juridica observando sua estruturagdo, adequada argumentagdo e coeréncia de produgdo técnica.



8
01/10/2020
OFICINA DE REDAGAO juridica com foco na estruturacdo, argumentacdo e coeréncia de pega juridica, com énfase em Teoria Geral

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Direito Constitucional para resolugdo de atividade pratica.
8

01/10/2020

Saberes juridicos com énfase em Direito Constitucional. (22 Atividade)

12 Semana de Avaliagdo Docente: Avaliagdo Formativa com primeira metade dos grupos de Pl II.
9

08/10/2020

12 Semana de Avaliagdo Docente: Avaliagdo Formativa com primeira metade dos grupos de Pl II.

12 Semana de Avaliagdo Docente: Avaliagdo Formativa com a segunda metade dos grupos de Pl II.
9

08/10/2020

12 Semana de Avaliagdo Docente: Avaliagdo Formativa com a segunda metade dos grupos de PI I1.

10
15/10/2020
FERIADO

10
15/10/2020
FERIADO

Aplicar os conhecimentos juridicos com énfase nos saberes de Direito Civil | para resolugdo de atividade pratica.
11

22/10/2020

Saberes juridicos com énfase em Direito Civil I. (22 Atividade)

11
22/10/2020

12
29/10/2020

12
29/10/2020

13
05/11/2020
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13
05/11/2020

14
12/11/2020

14
12/11/2020

15
19/11/2020

15
19/11/2020

16
26/11/2020

16
26/11/2020

[ 1
22 Semana de Avaliagdo Docente: feedback da primeira parte dos grupos de Pl II.

17

03/12/2020

22 Semana de Avaliagdo Docente: feedback da primeira parte dos grupos de PI II.

22 Semana de Avaliagdo Docente: feedback da segunda parte dos grupos de Pl Il

17

03/12/2020

22 Semana de Avaliagdo Docente: feedback da segunda parte dos grupos de Pl Il

[ 1

18
10/12/2020

18
10/12/2020

19
17/12/2020

19
17/12/2020
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